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MOTTO: “Matematica este nici mai mult, nici mai putin, decit partea exacta
a gandirii noastre.”

L.E.J. Brouwer

Problematica nivelului scazut de performantd la matematica este numitorul comun al
tarilor europene. Existd studii care permit analize asupra evolutiilor ingrijoratoare vizand
performanta scdzuta la disciplina matematica, o cercetare riguroasa fiind legatd nu numai de
procesul de predare-invatare-evaluare ci si de asigurarea unui sistem echitabil de educatie,
ameliorarea factorilor legati strict de scoald, fara a aborda tematica specifica sprijinului acordat
elevilor cu nevoi speciale.

l. Politici bazate pe documentare privind performanta scazutd a elevilor in ultimii
ani:

La nivel national, in Europa, jumatate din tari nu realizeaza raportari si studii pe aceasta
temd. Pentru evaluarea performantei la matematicd sau pentru identificarea factorilor care
influenteaza performantele scazute sunt folosite datele din studii PISA si TIMSS, datele obtinute
fiind colaborate cu rezultatele la evaluari nationale standardizate.

Majoritatea acestor studii au evidentiat faptul cd performanta scazuta este influentata de
mediul de provenientd al elevului, dar si de scoala, de activitatea si implicarea profesorului in
sprijinirea si dezvoltarea motivationala a acestuia.

Spre exemplificare:

In Irlanda nivelul scizut este corelat cu provenienta elevului dintr-o familie numeroasa
sau cu faptul ca unul din parinti e somer, lucrator in straindtate sau daca in casa se vorbeste o alta
limba decat limba de predare; sprijinul acordat de parinti acasa, modul in care se auto-percep
elevii in raport cu matematica. Se observa si faptul c@ profesorii pot influenta pozitiv rezultatele

elevilor dacd au experienta la catedra, calificari suplimentare, frecventa cu care folosesc la clasa
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auxiliare, sau dacd reusesc sa faca diverse conexiuni dintre matematica si cotidian pentru a
demonstra aplicabilitatea practica a obiectului de studiu;

In Spania, evaluarea generali la clasa a IV-a primara (din 2009) a aritat ca nivelul de
performanta este influentat de nivelul de educatie si ocupatie a parintilor, un loc de studiu linistit,
conexiunea la internet, numarul de carti din biblioteca personald;

In Suedia nivelul de performantd este influentat si de factori structurali (alocarea
resurselor, descentralizarea manageriald), precum si de efectele invatarii in grup sau nivelul de
asteptare al profesorilor;

in Franta, instrumentele pentru ameliorarea nivelului scazut nu au fost eficiente, este
necesard armonizarea practicilor divergente, imbunatatirea criteriilor de selectie a elevilor,
stabilirea unor tinte precise si realiste de formare continua pentru cadrele didactice;

Romania a contribuit cu identificarea unor factori care influenteaza nivelul elevilor din
scoli aflate in mediul rural: abandonul scolar, motivatia scazutd datoratd mediului social si
financiar, incapacitatea ocuparii unui loc de munca pe baza studiilor medii, clase mixte la nivel
primar, calificari inadecvate ale cadrelor didactice. Punctual a fost intrerupta activitatea in clase
mixte, iar 600 de profesori de matematicd din mediul rural au primit calificari adecvate.

Cercetarile facute asupra metodelor de abordare a problematicii performantei scizute la
matematica au dus la urmatoarele concluzii:

a) Abordarea unor metode care si raspundd nevoilor si dorintelor elevilor

La clasa, profesorul isi va adapta metoda de predare la nevoile individuale ale elevilor,
la stilurile de invatare, constataindu-Se impactul pozitiv pe care l-au avut metodele centrate pe
interesul si modul individual de invatare al elevului, aceasta ducind si la cresterea motivatiei
intr-o lume perceputa ca nemotivanta. Fiecare elev trebuie tratat ca entitate proprie, iar stilul de
predare este necesar sa fie adaptat pe nivelul de dezvoltare si intelegere a fiecarui copil in parte.

b) »Umanizarea” matematicii, sublinierea relevantei acestei discipline

Prin metode adecvate, profesorul trebuie sa incerce sa schimbe perceptiile negative
despre matematica legate de dificultatea ei, abstactiuni si parti nerelevante pentru activitatea
cotidiand, precum si descoperirea unor metode de stimulare a atentiei si interesului educatului
intr-un mod cat mai relevant pentru cresterea gradului de intelegere a materiei. Se sugereaza
trecerea la organizarea orelor in jurul unor ,,idei mari”, abordari interdisciplinare(exemplu fiind

binecunoscutul program olandez din 2001-Educatia Matematica Realistica).



C) Interventia timpurie la nivel primar

Conpiii cu potential de risc trebuie monitorizati si angajati in programe de preventie chiar
de la nivel prescolar, interventia prematurd putand combate sentimentul de anxietate care poate
deveni factor decisiv in colectivul clasei. De asemenea, trebuie combatut si factorul de risc
major: saracia, deoarece multi dintre parinti nu isi trimit copii la scoala pe motivul lipsei hranei,
a Tmbracamintei neadecvate, sau pur si simplu pentru a-i ajuta la treburile gospodaresti. Pot fi
inlaturate, pe termen lung, multe obstacole, primii doi ani de scoala fiind fundamentali in
punerea bazelor educatiei matematice ulterioare.

d) Concentrarea pe punctele slabe ale elevilor, si inldturarea acestora

Cel mai semnificativ impact s-a dovedit ca il are sprijinul individual acordat elevului,
acest sprijin ridicand vizibil nivelul de performanta. In majoritatea cazurilor, interventia timpurie
centratd pe slabiciunile elevului a avut efecte de lungd duratd, chiar aceste interventii in sine
nefiind lungi sau intensive. Schema de interventie si eficacitatea ei este strict legata de ,,harul”
pedagogic de depistare a problemei si de actiune in timp util, rezultatele fiind pe masura.

e) Factori motivationali

Orice profesor care doreste stimularea motivatiei elevilor pentru activitatea de invatare
trebuie sa inceapd prin a-si analiza si autoevalua propria motivatie, precum si modul in care 1si
desfagoara activitdtile de predare-invatare-evaluare. Nivelul competentei profesorului, cat si
gradul acestuia de implicare, entuziasmul, pasiunea pentru propria meserie, harul didactic,
influenteaza dinamica motivationala a elevilor.

Profesorii trebuie sa stabileascd si sd comunice elevilor asteptiri inalte si sa-i
incurajezeze, sa-i sustind pe elevi In atingerea lor, practicind moduri de abordare participativ —
activd, creand astfel motivatii continue si puternice in randul elevilor. Atragerea parintilor in
demersul motivational este obligatorie, sprijiunul acestora fiind esential. Nu in ultimul rand,
profesorul trebuie sd dezvolte ,,soft skills”, sa se “conecteze” cu elevii, s motiveze permanent
clasa si sa prevind instalarea dezinteresului pana la zona grava a refuzului invatarii matematicii,
mai ales la nivelul secundar de scolarizare.

f) Cresterea gradului de implicare a parintilor

Parintii sunt o ,,cheie” motivationald ei trebuind Incurajati in a-si ajuta copiii In invatarea
de placere a matematicii. Implicarea lor In programele de interventie este esentiala. Chiar daca

nu pot oferi sprijin direct In Tnvatare, deoarece nu toti sunt specializati in acest domeniu, sau nu



detin cunostinte minime de baza, parintii pot sustine motivarea Tnalta a elevului prin mediul pro-
matematica pe care il pot institui. De asemenea, parintii pot stimula dorinta elevului de a invata,
prin propriul exemplu, fiind principalul model din viata copilului.

9) Legatura indisolubild cu alfabetizarea

Cercetarile au evidentiat legatura directd dintre capacitatea de a intelege ce se citeste si
invatarea la matematica, corelatia dintre citire si problemele numerice fiind necesarmente
obligatoriu de asigurat. Asadar este nevoie de ridicarea performantei la discipline cum ar fi
citirea si stiintele pentru a asigura o crestere a performantei la matematica. Nu putem intelege o
problema dacd nu stim sa citim, sau nu putem scrie corect, de aceea majoritatea elevilor
analfabeti, chiar daca ar putea manifesta idei Tn cadrul disciplinei, nu pot sa le coreleze astfel
incat sa conduca la o rezolvare logica si corecta.

1. Politici internationale pentru imbunatatirea rezultatelor

Se constatd cd in majoritatea tarilor europene, autoritatea centrala educationald
recomanda masuri de sprijin 1n asistarea scolii si profesorului care implementeazd masuri de
preintampinare a dificultatilor elevilor la matematica. Masurile se aplica atat la predarea
matematicii cat si la limba de predare, ele variaza in functie de nivelul de scolarizare.

La nivel central, masurile imbraca diferite forme pentru o eficacitate maxima:

v programe nationale comprehensive( Estonia, Spania);
v materiale-suport oferite pentru un numar redus de actvitati( Belgia);
v furnizarea de date despre resursele educationale la matematica( Finlanda).

Multe din tarile europene detin strategii la nivel national, se elaboreaza obiective
politice generale care sunt operationalizate si aplicate in sistemul educational. Enumeram céteva
din cele mai importante strategii si masuri, fiecare tard contribuind conform necesitdtilor la
politica generald comunitara:

v crearea oportunitatilor pentru Invatarea individuald axate pe capacitatea
individualda de invatare a elevilor, utilizarea currculumui individualizat, sustinerea de ore
suplimentare, consultatii In grupuri remediale, consilierea parintilor( Estonia);

v predarea diferentiata, interventia timpurie, activitdti sustinute de profesori de
sprijin, sprijin prin colaborare intre elevi( grup de doi), lectii predate in echipe de doi profesori(

Irlanda);



v adoptarea ,,competentelor de bazd” in vederea cresterii echitatii si excelentei
sistemului educational, gruparea flexibild si impartirea claselor, adaptare curriculara, discipline
optionale (Spania);

v testari nationale, de diagnosticare, interventia timpurie si integrarea aptitudinilor
matematice de baza la curricula fiecarei discipline( Norvegia);

v ore de remediere, compensare, diagnoza dificultétilor la nivel prescolar, primar,
orientarea carierei In mod individualizat, programe de sprijin axate pe performanta scazutd si
grupurile de risc( Polonia);

v In alte tari accentul se pune pe descentralizarea deciziei, autorititile centrale fac
doar recomandari generale, profesorii fiind decidentii asupra practicilor abordate, in functie de
situatia specifica depistata:

v guvernul cere profesorilor sa reflecteze asupra problemei sprijinirii elevilor cu
dificultati de invatare la matematicd, iar acestia, formati In spiritul recuperdrii la matematica
promoveaza metode specifice obtinute intr-un grup specializat pe aceastd problema( Scotia);

v guvernul elaboreaza documente speciale cu recomandari asupra modalitdtilor de
abordare a dificultatilor intimpinate de elevi, profesorii urmand sd monitorizeze elevii si sa se
focuseze pe ceea ce pot ei sa faca practic( Danemarca);

v guvernul acordd sprijin direct elevilor cu performante slabe prin programe de tipul
»egalitatea de sanse”, implementarea se face de catre scoald sub monitorizarea rezultatelor de
catre inspectoratul scolar( Belgia);

v guvernul ofera suport pentru proiectele de cercetare, intalniri ale grupurilor de
experti pe problematica dificultatilor de invatare, iar activitdtile acopera zona predarii remedial-
individualizate, cresterea implicarii parintilor(Olanda);

v guvernul, prin ministerul de resort, organizeaza training-uri de formare, prin
pagind web asigurd informatii permanente despre Invatarea matematicii In primii ani de
scolarizare, se ofera acces la metode moderne de instruire asistate pe calculator iar companii
private furnizeaza teste pentru depistarea timpurie a problemelor de invatare si prin curricula
centrala se pun la dispozitie linii directoare pentru sprijinul general ce trebuie acordat elevului(
Finlanda).

v guvernul si Ministerul Educatiei ofera sprijin elevilor si profesorilor prin

programe educationale structurate pe nivele de invatamant, cat si alternative educationale,



precum: STEP BY STEP, SCOALA WALDORF, SCOALA MONTESSORI. Adaptarea
curriculei pe necesitatile educatului este principala problema a guvernului, din acest motiv
incepand cu anul scolar 2017-2018 se va incerca abordarea interdisciplinard a materiei.(
Romania)

La polul opus se situeaza Cehia, Italia, Suedia, Ungaria, Islanda si Letonia nu pun la
dispozitie recomandari, suporturi pentru profesori sau scoli, scoala sau municipalitea avand
responsabilitatea de a pune la dispozitie instrumentele necesare cresterii performantei in functie
de obiectivele stabilite in baza acestei autonomii depline.

1. Obiectivele privind performanta elevilor la matematicd, la nivel national in
raport cu cel european

Consiliul European (2008) a arata ca, la nivel european, utilizarea rezultatelor studiilor
internationale bazate pe studiul PISA de masurare a progresului nivelului de performanta a
devenit o practica uzuala.

Desi se fac raportari cu privire la utilizarea rezultatelor studiilor internationale, aceasta
politica nu este raspandita, mai mult, tarile isi propun obiective nationale pe tema performantei
scazute la matematicd, dar nu au tinte precise legate de performanta obtinuta la testele nationale
si internationale, tintele referindu-se la nivelul de competenta si la abandonul scolar.

Cateva exemple ar fi urmatoarele:

v in Franta elevii trebuie sd dobandeasca anumite competente matematice pand la
16 ani;

v in Germania si Estonia obiectivele trasate pentru performantd sunt legate de
combaterea abandonului scolar;

v in Suedia s-au evidentiat nivele de competenta la matematicad pentru clasele a I11-
a,aVl-asialX-a.

Anglia, Olanda Italia si Norvegia sunt singurele tari care au definit target-urile privind
performanta scazuta in functie de rezultatele obtinute la testele nationale si internationale
standardizate, a fost stabilit numeric/procentual numarul de elevi ce trebuie sa treaca de bariera
rezultatelor slabe spre nivele de performanta superioara( Italia si Irlanda).

In cazul Romaniei, existi expectante privind promovabilitatea la Testele Nationale, dar
aceasta este influentatd de mediul social, conditiile de viata ale elevilor, dotarea scolilor, accesul

elevilor la mijloacele de informare, precum si altele. Avem o divizare a sistemului in doua medii:



rural si urban. Pentru elevii din mediul urban, procentul promovabilitatii este in usoara crestere,
deoarece accesul acestora la diverse medii educationale, precum si la informare, conditiile de
viatd mult mai bune, si implicarea parintilor n actul educational este mult accentuat fata de cei
din rural.

Daca discutam despre cei de la sate, aici existd mai multi factori ce influenteaza atat
promovabilitatea, cat si intregul proces educational: slaba implicare si colaborare a parintilor cu
scoala, societatea civila are alte prioritati, lipsa scolilor in unele sate, ceea ce duce la naveta
elevilor la zeci de kilometri distanta de casa, ingreunand procesul educativ( unii dintre copii se
trezesc la 5 dimineata pentru a ajunge la scoala, sunt sate in care elevii parcurg cate 10 km pe jos
pentru cea mai apropiata scoala, din lipsa unui microbuz scolar), dezinteresul educatului pentru
invatare, deoarece majoritatea nu au posibilitatea continuarii studiilor, in unele sate lipsa
personalului calificat, si altele asemenea. Totusi, in ciuda acestor aspecte, se constatd o usoara
crestere a promovabilitatii la testele nationale.

IV.  Modalitati de sprijin pentru elevii cu performante slabe

Din vasta gama de metode de sprijin pentru elevii cu performanta scdzuta au prins contur

si sunt aplicate din ce in ce mai mult la clasa, urmatoarele:

v predarea individualizata;

v gruparea dupa capacitti;

v utilizarea profesorilor asistenti;
v

folosirea unor instrumente variate de evaluare atat a riscurilor cat si a progresului
scolar;
v cursuri de formare pentru profesori, activitati de dezvoltare profesionala continua.

Din ce in ce mai mult apar metode si in afara clasei, cum ar fi :

v invitarea asistata de tip unu-la-unu;
v colaborarea in grup;
v colaborarea individuala.

a) Adaptarea curriculum-ului
Indiferent de nivelul capacitatilor elevilor, in jumatate din tarile europene materia este
aceeasi pentru toti elevii, dar predarea diferentiata este aplicata in toate tarile, mai ales la nivel
primar si secundar.

Spre exemplu:



v in Spania se fac adaptdri curriculare minime la nevoile elevilor aflati in
dificultate, concomitent cu existenta, la nivel secundar, a Programului de Diversificare
Curriculara, program cu durata de doi ani pentru elevii care n-au atins standardele;

v in Irlanda, matematica de nivel secundar se preda pe doud nivele;

v in Malta sunt depistati elevii mai slabi, Tn primii trei ani de scoald, iar prin
Proiectul Competente de baza sunt adusi la nivelul colegilor, la nivel secundar existand patru
programe de studiu corespunzatoare la patru nivele de competenta;

v in Regatul Unit ,cu exceptia Scotiei, scolile au autonomie pentru gruparea elevilor
la clasa, la nivelul secundar inferior diferentiindu-se clasele in functie de capacitati, iar in Scotia
se experimenteaza curriculum-ul de baza conceput sa raspundd nevoilor tuturor elevilor,
profesorii avand libertatea de a lua cele mai bune decizii pentru elev.

Din pacate, autoritatile pun rar la dispozitie ghiduri in domeniu, cateva fiind utilizate
doar in Spania, Malta, Slovenia si Irlanda. Nici statistici la nivel central cu privire la metodele
folosite nu exista in tari ca Suedia, Germania, Islanda, Olanda sau Portugalia.

b) Pregatirea in grupuri mici sau prin metoda unu-la-unu

Térile care au raportat folosirea metodei unu-la-unu sunt:

v Romania, privind folosirea ei in cadrul programelor de recuperare din mediul
rural, cu precadere;

v Grecia, elevii beneficiind de 6 ore de munca individuald /saptdmana, la nivel
primar;

v Franta, doud ore de munca personalizatd(nivel primar), pentru elevii care obtin
note slabe la testdri nationale la matematica.

v Aplicarea metodei In grupuri mici are loc 2 ore/saptdmana la finalul zilei de curs
si este aplicatd in Bulgaria, Grecia si Lituania. Alte variante interesante mai avem in:

v Spania-ore de sprijin in grup de 5-10 elevi, 4 ore/saptamana,in afara orelor de
curs, ore predate de studenti sau profesori;

v Anglia-Programul ,,Fiecare copil conteaza” ofera cursuri de formare pentru
profesori, este centrat pe clasa a Il-a primara, elevii beneficiind de sesiuni de interventie,zilnic,
timp de 12 saptamani.

v Slovenia-la finalul orelor de curs asistenta este asigurata de profesori cu

experientd, specialisti in pedagogii remediale sau profesori de sprijin specializati;



v Irlanda-orele remediale se sustin de profesori de sprijin specializati, elevii fiind
separati de restul clasei, lucrand in grupuri mici in programe remediale de 13-20 saptamani si nu
mai mult de 2-3 ani.

C) Metode de diagnosticare

Majoritatea tarilor raporteaza politici care au ca obiectiv prioritar identificarea nevoilor
de suport remedial la matematica, la nivel primar, folosindu-se variate instrumente de evaluare:

v observatia( efectuatd de profesor), analiza modalitatilor de lucru, teste standard de
evaluare, de diagnosticare ( Irlanda);

v in Portugalia profesorii sunt responsabili cu identificarea problemelor de invatare,

cei intocmesc rapoarte discutate la nivelul scolii, deciziile ludndu-se in comun;

v instrumente de diagnosticare la nivel central ( Suedia, Norvegia, Bulgaria).
v elaborarea planurilor personalizate, precum si a diagramelor de progres(Romania)
d) Probleme ridicate de implementare

Obstacolele majore depistate in organizarea implementdrii programelor de ameliorare si

combatere a performantei scazute la matematica sunt:

lipsa instrumentelor de diagnoza potrivite;

selectia improprie a tematicii necesara interventiilor remediale;

resurse inadecvate nevoilor;

lipsa dovezilor existentei unor forme eficace de sprijin;

lipsa studiilor care sa demonstreze eficacitatea pe termen lung a interventiilor;

calificari si aptitudini insuficiente ale profesorilor.

< <SR )R

Ameliorarea motivatiei elevilor

1. Din perspectiva elevului, motivatia poate fi definitd ca un ansamblu de
comportamente si stdri individuale, ce vizeaza initierea unei actiuni personale precum si ducerea
acesteia la o forma finala. Ea imbraca doua forme: intrinseca si extrinsecda. Acestea doua se
pliaza foarte bine pe disciplina matematica.

Elevii motivati intrinsec studiaza obiectul din purd pasiune, se concentreaza pe cauze,
ajung sd disece probleme complexe si sd reduca gradul de dificultate, pot corela teoreticul cu
practicul, gdsind adevarate punti de legdturd intre acestea. Cei motivati extrinsec studiazd doar

din unele obligatii, sau ,, o motivatie de moment”, ajungand pana la stadiul de studiu pentru



recompensd( psihologica sau materiala-unele premii) sau o forma mai grava a recompensei, $i
anume nota.

In acest caz, forma finala va fi un feed-back negativ, ducand spre un esec scolar garantat,
deoarece satisfactiile sunt doar pe o perioadd scurtd de timp, fard o bazad bine structuratd si
notiuni corect fundamentate.

In schimb, cea instrinseca duce la conceptul de eficacitate proprie, elevul devenind astfel
constient de propriul sau potential, folosind la maxim strategiile de invatare cognitiva.

Datele necesare realizarii unui profil motivational se obtin prin observarea elevului in
diferite contexte de invatare, printr-o discutie cu elevul sau prin aplicarea unui chestionar.

Comportamentul copiilor este influentat de numerosi factori, atdit de natura biologica,
precum si de naturd psihologica; printre acestia numarandu-se: starea de sanatate fizica si
mentald, interesul pentru subiect si perceptia ca el este folositor 1n viitor sau nu, increderea in
sine, dorinta de autodepasire si autoperfectionare, dorinta instinctuald pentru a descoperi lucruri
noi, si altii. Facand o analiza amanuntita, descoperim ca fiecare elev are un sistem propriu de
valori, i este motivat intr-un mod diferit. Unii sunt stimulati de mediul competitiv, si de diverse
provocari pozitive, In timp ce altii sunt atrasi de modul in care percep obiectul, in cazul nostru
matematica, de admiratia si respectul pentru profesor, precum si de corectitudinea cu care este
apreciat si evaluat.

Alte cercetari au ardtat cd elevii care au o opinie buna despre competenta lor in
rezolvarea unor sarcini de invatare, au fost deceptionati atunci cand au fost recompensati pentru
activitati pe care ei le considerau facile. Recompensele pot avea un efect pozitiv pe termen scurt,
dar pe termen lung ele dauneaza motivatiei. Mult mai eficiente pentru intensificarea motivatiei
elevului se dovedesc a fi observatiile personale si comentariile facute de profesori pe caietele de
teme ale elevilor, evaludrile care subliniazd achizitiile elevului, incurajarile In momentele
dificile. Este important sa-i incitdm pe elevi s se autoevalueze. Aceasta nu inseamna doar faptul
de a-si fixa singuri o nota, ci mai ales sa-i obisnuim sa-ti evalueze eficienta strategiilor utilizate.
Elevii trebuie ajutai sa cunoascd instrumentele de evaluare utilizate de profesor si sa le
foloseasca efectiv ei insisi, depasind stadiul unor simple exercitii de autocontrol si autoverificare.

O atentie deosebita trebuie acordata elevilor slabi si nemotivati. In practica educationala
S-a constatat cd profesorii comunicd putin cu elevii slabi si nemotivati, se multumesc cu

raspunsuri incomplete ale acestora la lectie, sunt tentati sa-i critice frecvent si manifesta dispref



fatd de ei atunci cand esueaza. In fata unor astfel de comportamente, elevii perceputi ca slabi nu
fac nici un efort pentru a invata, deoarece ei stiu ca profesorii 11 solicitd foarte rar si ca lor li se
adreseaza doar pentru a le face observatii. Se intrd atunci intr-un cerc vicios: nefiind incurajati sa
lucreze, elevii nu sunt motivati si, nelucrand, raman in urma la invatatura, confirmand astfel
opinia profesorului cum ca nu se pot obfine rezultate bune cu acesti elevi.

Elevii slabi si nemotivati se estimeaza, in general, a fi putin responsabili de esecurile sau
succesele lor, atribuind esecurile lipsei de aptitudini, iar succesele, sansei.

2. Din perspectiva cadrului didactic, acesta are dificila sarcind de a controla si
dirija sistemul motivational specific activitatilor de invatare. Orice profesor care doreste
stimularea motivatiei elevilor pentru activitatea de invatare trebuie sa inceapa prin a-si analiza si
autoevalua propria motivatie, precum si modul in care isi desfisoara activitatile de predare-
invatare-evaluare. Nivelul competentei profesorului, cat si gradul acestuia de implicare,
entuziasmul, pasiunea pentru propria meserie, harul didactic, influenteaza dinamica
motivationala a elevilor.

Lipsa de motivatie a profesorului este o problema la fel de grava ca si incompetenta sa.
Exista profesori care nu manifestd nici un interes pentru profesiunea lor. Desi contextul social si
economic poate explica acest fenomen, nu e mai putin grav faptul cad lipsa de motivatie a
profesorului se poate afla la originea lipsei de motivatie a elevului. Un profesor plictisit, blazat
nu poate fi o sursa de inspiratie pentru elevii lui. Daca vrei sa stimulezi pe cineva, trebuie sa fii
motivat tu insufi.

De asemenea, profesorul trebuie sd-si indrepte atentia catre activitatile de predare-
invatare, intr-un SCOp precis, concret si stimulativ. Multa vreme activitatea esentiala a elevilor in
clasd a constat In a asculta in mod pasiv expunerea magistrald a profesorului. O activitate cu
adevarat motivanta trebuie sa ii implice pe elevi In mod activ si sa le capteze interesul. Cadrul
didactic trebuie sa fie capabil sa incite curiozitatea elevilor prin elemente de noutate, prin crearea
unor conflicte cognitive, prin utilizarea studiului de caz ori prin antrenarea elevilor in realizarea
unor proiecte de echipa.

D. Ausubel sustine ca profesorii ar putea face mai mult in directia captarii interesului
elevilor chiar atunci cand impulsul cognitiv este minim. El propune in acest sens crearea unor
conflicte cognitive, spunand ca ,,multe obiecte de invatdmant contin paradoxuri sau opinii opuse

ale savantilor, sau contradictii vizibile fatd de bunul-simt comun, si daca acestea sunt reliefate in



fata elevului neinteresat la inceput, faptul poate avea un puternic efect motivational, propulsand
procesul invatarii pana cand devin operationale alte impulsuri relevante’ (Ausubel, Robinson,
1981, pp. 448-449). Am putea apela, spune Ausubel, si la impulsul de autoafirmare al elevului,
aratandu-i ca invatarea unei discipline 1i deschide perspective profesionale intr-0 serie de
domenii prestigioase. Nu in ultimul rand, trebuie sa cunoastem domeniile de interes ale elevului
si, in activitatea de predare, sa alegem exemple si sd stabilim legaturi cu aceste domenii de
interes.

Consider ca, pentru a Incuraja elevii sa devina Increzatori in fortele proprii, §i sa vada
latura interesanta a matematicii, cadrele didactice trebuie sa:

v daruiasca in mod constant feed-back pozitiv, crescand astfel increderea copilului

in ceea ce a realizat si sedimentand astfel notiunile deja asimilate

v asigure sanse fiecarui, dupa potentialul dezvoltat
v creeze o atmosfera pozitiva si sa deschida dialogul
4 incurajeze elevii sd utilizeze diverse materiale, cat mai diversificate, precum si sa

utilizeze tehnologia intr-un scop educativ.

v aiba asteptdri maxime in raport cu elevii. Cercetdrile au relevant ca elevii au
tendinta de a fi la Tnaltimea asteptarilor profesorului.

v ofere prin propriul exemplu un model pentru viitoarele comportamente dorite

v impartaseascd asteptarile sale, este recomandabil ca profesorul sa comunice
elevilor scopurile pe care le urmareste, mijloacele si strategia prin care va face acest lucru
posibil. Aceasta implicare responsabilizeaza elevii.

v implice elevii Tn mod active, utilizand astfel disponibilitatea lor natural de a face
ceva. Profesorul trebuie sa gandeasca un process instructive-educativ viu care sia potenteze

aceasta disponibilitate.

v releve foarte clar ca merita sa Inveti, ca fiecare lectie transmite ceva foarte
important
v utilizeze interesele si cunostintele anterioare ale elevilor, plecandu-se de la ceea

ce a devenit aproape un truism in educatie: elevul acorda o atentie sporitd daca subiectul are o
legatura vizibild cu experienta si interesele sale.
v provoace elevii prin solicitdri la care trebuie sa raspunda, dar sd nu 1i descurajeze

prin dificultate. Aceasta trebuie sa fie in mod treptat. Temele usoare devin cu timpul plictisitoare,



fapt ce va determina fie neimplicarea elevilor, fie deplasarea centrului lor de interes. In acest caz
se recomanda ca problemele efectuate in clasa, precum si cele din tema sa fie cat mai
diversificate, pentru a mentine o curiozitate constanta.

v utilizeze instruirea individualizata, adica sa realizeze o proiectare diferentiatd a
activitatilor de Invatare in functie de interesele si abilitatile educatilor

v reducd anxietatea elevilor, elevii nelinisti{i nu se pot centra pe activitatea de
invatare, iar unele presiuni care se exercita asupra lor trebuie sa fie constructive, pentru a reduce
riscul de descurajare totala( volumul prea mare de lucru, temele prea dificile, testarile fara un
scop précis vor fi neproductive in acest sens).

Majoritatea elevilor asteaptd ca profesorul sd fie o adevaratd muza, sd ii provoace la
descoperirea lucrurilor interesante din cadrul obiectului respectiv, sa 1i fascineze, sa 1i stimuleze
si sa le poarte pasii pe cararile cunoasterii pentru a deslusi tainele necunoscute ale matematicii.

Diverse studii aratd ca a invata in clasa depinde in foarte mare masurd de abilitatea
profesorului, de tehnicile folosite pentru mentinerea constanta a interesului elevilor si obtinerea
unui feed-back total.

Toate aceste sugestii exemplifica, o data in plus, cd problemele de motivatie ale elevilor
sunt extrem de diverse, iar interventia profesorului nu se poate baza pe retete, ci trebuie adaptata
la fiecare situatie in parte.
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